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L'école inclusive

La loi du 8 juillet 2013 modifiée d'orientation et de 
programmation pour la refondation de l'école de la 

République énonce le principe de l'école inclusive pour 

tous les élèves sans aucune distinction

Principe fondamental de l'inclusion :  

Adaptation de l'environnement scolaire aux besoins 

de tous les élèves, et en particulier à ceux qui ont des   

besoins éducatifs particuliers. 

Il s'agit de se centrer sur les besoins réels de l'élève 

plutôt que sur sa capacité d'adaptation à la norme 

attendue.



L'école inclusive



Rupture scolaire

Handicap

Grande 
difficulté 
scolaire

Troubles des 
fonctions cognitives

Troubles envahissants 
du développement

Troubles 
spécifiques du 

langage

Enfants malades

Enfants nouvellement 
arrivés en France

Elèves à haut potentiel 
intellectuel

Elèves relevant d’une 
mesure judiciaire

Grande difficulté 
sociale, économique et 

culturelle

Enfants du voyage et de 
familles non sédentaires

Troubles de la conduite et du 
comportement

Troubles des fonctions visuelles, 
auditives et motrices

Les élèves à besoins éducatifs particuliers peuvent être ou non handicapés, mais relèvent toujours d’un parcours spécifique.



La difficulté scolaire

• De la difficulté passagère à la grande difficulté 

- passage de la difficulté DANS les apprentissages,  

- à des difficultés DE l’apprentissage

• L'équipe éducative propose les premières réponses 
aux difficultés repérées de l'élève :

    - actions de l'enseignant au sein de sa classe

    - actions du RASED



Réponses de droit commun

* Le Programme Personnalisé de Réussite Educative (PPRE) :

Circulaire n°2006-138 du 25 août 2006

La loi d’orientation et de programme pour l’avenir de l’école 
du 23 avril 2005 prévoit dans son article 16, intégré au code 
de l’éducation par l’article L. 311-3-1, qu’“à tout moment de 
la scolarité obligatoire, lorsqu’il apparaît qu’un élève risque 
de ne pas maîtriser les connaissances et les compétences 
indispensables à la fin d’un cycle, le directeur d’école ou le 
chef d’établissement propose aux parents ou au responsable 
légal de l’élève de mettre en place un programme 
personnalisé de réussite éducative.”  



Réponses de droit commun

Le PPRE

   

 

     Vocation : 
       prévenir 
     autant que
        pallier 
     la difficulté 

Plan coordonné d'actions

Modulable 
et temporaire

     Fondé sur les compétences 
    acquises et sur les besoins 

     repérés de l'élève

Élaboré par 
l'équipe pédagogique



Réponses de droit commun

* Le Projet d'Accueil Individualisé (PAI) : 

circulaire n° 2003-135 du 8 septembre 2003

 

Rédigé en concertation
avec le médecin

    Précise les adaptations nécessaires
(horaires, soins, ...)



Réponses de droit commun

* Le Plan d'Accompagnement Personnalisé (PAP) : 

Circulaire n°2015-016 du 22 janvier 2015

La loi n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de 
programmation pour la refondation de l'École de la République 
introduit à l'article L. 311-7 du code de l'éducation le plan 
d'accompagnement personnalisé (PAP). L'article D. 311-13 du 
même code prévoit que « les élèves dont les difficultés scolaires 
résultent d'un trouble des apprentissages peuvent bénéficier d'un 
plan d'accompagnement personnalisé prévu à l'article L. 311-7, 
après avis du médecin de l'éducation nationale. »

http://cache.media.education.gouv.fr/file/5/50/4/ensel1296_annexe_plan_dac
compagnement_personnalise_386504.pdf 

http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTexte=JORFTEXT000027677984&categorieLien=id


Le trouble

Identifié par des tests 
standardisés

Désorganisation 
dans le processus 
d’acquisition de 
connaissances

Durable
Et

résistant

Hétérogène



Réponses de droit commun

Le PAP 

     Rédigé sur la base d'un 
modèle national

Proposé par 
l'équipe

pédagogique (CM)
ou la famille

     Nécessite 
         l'avis
   d'un médecin 

Révisé tous
les ans

  Aménagements et adaptations
       de nature pédagogique

  Se substitue 
à un éventuel

PPRE



Les élèves en situation de handicap

• Depuis la loi d'orientation sur le handicap, dite 

« pour l'égalité des droits et des chances, la 

participation et la citoyenneté des personnes 

handicapées » de 2005, 

qu’il soit malade, primo-arrivant, 

enfant du voyage ou bien en situation de handicap, 

un enfant est d’emblée considéré 

comme scolarisable dans son école de quartier, 

dite école de référence



Définition du handicap

« toute limitation d'activité ou restriction de 

participation à la vie en société subie dans 

son environnement par une personne en 

raison d'une altération substantielle, durable 

ou définitive d'une ou plusieurs fonctions 

physiques, sensorielles, mentales, cognitives 

ou psychiques, d'un polyhandicap ou d'un 

trouble de la santé invalidant »
                                (article L. 114 du code de l'action sociale et des familles)



Définition du handicap

 *Le Projet Personnalisé de Scolarisation (PPS) 

Tout au long 
du parcours
de formation

  Outil de pilotage de la scolarisation

     Contient un volet scolaire :
le Projet Individuel

Présenté en ESS
et mis en œuvre 

par l'Enseignant Référent



Scolarisation des élèves handicapés

L'Enseignant Référent

       Favorise la continuité et la cohérence
            de la mise en œuvre du PPS

   Réunit l'ESS

Enseignant 
SpécialiséRéférent sur un secteur

(1er et 2nd degré,
école ordinaire ou

établissement)





Scolarisation des élèves handicapés

L'Equipe de Suivi de Scolarisation

             Mise en œuvre du PPS : 
           Aménagements nécessaires 

   Au moins 1 fois
          par an

Informe la MDPH
de toute difficulté

Propose à la MDPH
toute révision 

jugée utile
en accord avec les parents
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L’ESS
(Équipe de Suivi de la 

Scolarisation)

- facilite la mise en œuvre et assure le suivi du PPS 
(évaluation au moins 1 fois par an du projet et des conditions 
de sa mise en œuvre) : propose les aménagements 
nécessaires pour garantir la continuité du parcours de 
formation,

En accord  
avec les 
Parents

)

- informe la MDPH de toute difficulté de nature à mettre en 
cause la poursuite de la mise en œuvre du PPS
- propose à la MDPH toute révision de l’orientation qu’elle 
juge utile

Scolarisation des élèves handicapés

ÉLÈVES/FAMILLE

ÉCOLE, COLLÈGE, LYCÉE

IEN, IEN-ASH, DASEN

ENSEIGNANT RÉFÉRENT

MDPH

ÉQUIPE
PLURIDISCIPLINAIRE

D’ÉVALUATION

COMMISSION des DROITS
et de l’AUTONOMIE pour les

PERSONNES HANDICAPÉES

ÉQUIPE DE SUIVI
DE SCOLARISATION



Scolarisation des élèves handicapés
MDPH

ÉQUIPE
PLURIDISCIPLINAIRE

D’ÉVALUATION

COMMISSION des DROITS
et de l’AUTONOMIE pour les

PERSONNES HANDICAPÉES

ÉLÈVES/FAMILLE ENSEIGNANT RÉFÉRENT

ÉCOLE, COLLÈGE, LYCÉE

IEN, IEN-ASH, DASEN

ÉQUIPE DE SUIVI
DE SCOLARISATION

Famille, directeur ou chef  d’établissement,
enseignants, psychologue scolaire, COP, médecin scolaire ou de PMI,

services sociaux, CMP, CAMSP,CMPP,
Hôpital de jour, SESSAD, intervenants spécialisés des établissements,

professionnels libéraux, référents ASE, AVS, EVS ...,

Transmission du PPS

Saisine pour plan de compensation et élaboration      

de PPS

Transmission des évaluations scolaires 

et participation à l’élaboration du PPS

Validation du PPS et retour

pour mise en oeuvre

Accueil , information

accompagnement …

Organisation de               
l’évaluation 

des besoins scolaires

Mise en oeuvre du PPS, 

cohérence, continuité…

Réunion,   animation, 
rédaction des comptes 
rendus et diffusion à tous 
les partenaires …

Réajustements

Inscription



Scolarisation des élèves handicapés

L'aide humaine

→ L'Auxiliaire de Vie Scolaire (I ou Co ou mutualisé) est placé sous 

l'autorité : 

 -Hiérarchique du DASEN

 -Fonctionnelle du directeur d'école/chef d'établissement

Mais nécessite un travail de partenariat et une communication avec 

l'enseignant de l'élève accompagné.

→ Pour la rentrée 2017 : 

 -environ 600 élèves ont une notification AVS dans la Nièvre.

 -en France : 80 000  AVS : 30 000 AESH + 50 000 contrats aidés



Scolarisation des élèves handicapés

L'aide humaine : les missions

→ Accompagner dans les capacités : 

 - d’apprentissage (même pendant les évaluations)

 - psychologiques, physiologiques, affectives et cognitives au    

          sein du cadre scolaire.

 - de socialisation (aider dans la relation aux autres) et      

          d’autonomie (gestes de la vie quotidienne, aide matérielle)

→La relation avec l'enseignant : être en cohérence, donner ses 

observations. 

→ L'AVS n'est pas : un éducateur spécialisé, une assistante sociale, 

un médecin... L'enseignant reste responsable pédagogiquement !  



Scolarisation des élèves handicapés

En fonction des besoins identifiés, l'inclusion de l'élève 
peut se faire directement dans une classe ordinaire. 
L'enfant ou l'adolescent fréquente la classe ou les cours 
de sa classe d'âge et reçoit de l'aide et de 
l'accompagnement dans cet espace. Un AVS peut 
participer à cette inclusion.
Lorsque l'immersion dans une classe ordinaire se 
présente comme trop difficile pour l'élève et son 
entourage, un dispositif d'inclusion collective peut être 
envisagé (ULIS). 



Les SESSAD dans la Nièvre

 
Service Educatif de Soins et de Scolarisation A Domicile

Arc-en Ciel (Marzy)

Chrysaligue (Varennes-Vauzelles)

Bertranges (Edouard Seguin)

Vaux d’Yonne (Clamecy)

Horizon 58 (Clamecy)

Val de Loire (Les Cottereaux)

Du Nivernais (Louis Willemin)

SAAAIS (Les Charmettes Yzeure)

Surdités (Le Fil d’Ariane) 

TSL (Le Fil d’Ariane) 



Adaptations pédagogiques

 

Quelles adaptations pédagogiques 

pour que cohabitent 

des PPRE, des PAP et des PPS

dans une classe ?

Des « étiquettes » différentes 

mais des besoins identiques



Adaptations pédagogiques

 
Adaptation = permet à l'enseignant d'organiser 

de façon judicieuse 

la rencontre des objets d'enseignement 

avec l'élève

Il s'agit de placer cet élève dans des situations non épurées de 

difficultés liées à l'apprentissage lui-même mais exemptes 

d'obstacles liés à ses besoins particuliers.
C. SARRALIE (Cahiers pédagogiques n°459 – 2008)



Modèle d'adaptation de l'enseignement en contexte 
d'inclusion selon Nootens & Debeurne (2010) 

(revu par Gombert, Perone, Tsao &Tardif)

Adaptations générales

Adaptations spécifiques

Modèle d'adaptation de l'enseignement



- s'adressent au groupe classe lorsque l'enseignant prévoit 
l'émergence de besoins diversifiés chez ses élèves

(pratiques de différenciation pédagogique – Perrenoud)

- objectifs d'apprentissage et/ou critères d'évaluation 

identiques pour tous les élèves

Adaptations générales



Différencier c’est... 
Une démarche qui consiste à mettre en œuvre un ensemble 
diversifié de moyens et de procédures d’enseignement et 

d’apprentissage 

afin de permettre à des élèves d’âges, 
d’aptitudes, de compétences et de savoir-faire 

hétérogènes 
d’atteindre par des voies différentes 

des objectifs communs et, 
ultimement, la réussite éducative 

(Caron, 2003).

Différenciation



Exemple d'adaptations générales



Adaptations spécifiques

- visent seulement l'élève en difficulté

- adaptations pédagogiques et didactiques permettant de 
rendre accessible le savoir, en l'adaptant aux difficultés 

d'apprentissage de l'élève

- éloignement ou non des objectifs d'apprentissage et des 

attendus visés pour l'ensemble de la classe



Quatre formes d'adaptations sont définies :

1- l'accomodement

2- l'ajustement conceptuel

3- l'adaptation parallèle

4- l'enseignement coïncident

Hiérarchisation de Switlick (1997)



 Contournement de la difficulté de l'élève 

 Ne change pas le contenu et/ou le niveau de 
difficulté de la tâche sur le plan conceptuel

1- L'accomodement

Exemples :

- relire une consigne écrite

- photocopier en plus gros caractères un exercice



 Allègement de la charge cognitive, 
simplification du niveau de difficultés   

  Modifie peu le contenu de la tâche sur le 
plan conceptuel ou méthodologique

2- L'ajustement conceptuel

Exemples :

- présentation d'un texte plus court contenant 

moins d'items à repérer (mais avec les mêmes 

règles à travailler)



 Réalisation d'une activité sur le même thème  

  Niveau conceptuel moindre

3- L'adaptation parallèle

Exemples :

- description d'un voyage / argumentation sur les 

voyages

- dictée de mots / dictée complète



 Réalisation d'une activité sur le même thème  

  Importante adaptation : niveau conceptuel 
moindre ou objectifs différents

4- L'enseignement coïncident

Exemples :

- rester un certain temps assis et silencieux / 

écouter une histoire lue en vue de travailler la 

compréhension

- coloriage d'une frise historique / recherche 

d'événements sur une frise historique



Logique d'adaptation 

Avant toute proposition d'aménagement 
pédagogique, il est important d'évaluer où se situe 
l'élève dans les apprentissages, de repérer ce qui 

est stable chez lui et de repérer ses difficultés.

Difficultés 

et points 

d'appuis

     Adaptations    Besoins



Quelques exemples d'adaptation

Quelques exemples d'exercices 
nécessitant des adaptations pour des 
élèves en difficultés de lecture : 



Quelques exemples d'adaptation

Exemple n°1 : « Ribambelle CE2 »



Quelques exemples d'adaptation

Remédiations possibles : 

→Donner une consigne à la fois. Donner des 
consignes simples, claires. 

→ Aider ces élèves dans la planification des tâches 
soit : 

-Par l'utilisation de pictogrammes
-Décomposer la tâche : coder en couleur les 

différentes consignes.  



Quelques exemples d'adaptation

Exemple n°2 : 
« Mandarine 
CM1 »



Quelques exemples d'adaptation

Remédiations possibles :

→ Éliminer au maximum les éléments distrayants 
(dans la classe mais aussi sur les documents utilisés)
→ Éliminer les tâches superflues, ne garder que 
l'essentiel en fonction de l'objectif visé.

→ Aérer les documents, l'écriture
→Proscrire les écritures manuscrites, l'italique, 
favoriser des polices type « Arial » ou 
« opendyslexie »



Quelques exemples d'adaptation

Exemple n°3 : CP 



Quelques exemples d'adaptation

Remédiations possibles : 

→ Proposer les lettres une par une au tableau ou sur 
des cartons afin d'éviter les confusions.
→ Se focaliser sur une seule ligne (utilisation de 
cache)



Français – Mandarine CM2 (Hatier - 2017) 



Adaptations possibles 

Adaptations possibles du support : 

- séparation du texte et des questions

- changement éventuel de police et d'interligne

- diminution du nombre de questions

- ...

X

X

X



Adaptations possibles 

Quelques principes concernant les élèves en difficulté de 
lecture, Dys, ou TSLA : 

→ Limiter la quantité d'écrit tout en maintenant des exigences 
de qualité. (Attention aux devoirs écrits à la maison)
→ Les tâches de lecture sont coûteuses : grande fatigabilité et 
une lenteur à prendre en compte.
→ Une attention apportée 

-aux documents (aérés, police) 
-aux consignes (claires, courtes, directes)

→ Adapter les évaluations (plus de temps, à l'oral, sur 
ordinateur...)



Les troubles du comportement 

Il convient de distinguer :

→ Les problèmes de comportement 
(ponctuels, remédiations possibles)

→ Les troubles du comportement 
(reconnus comme un processus handicapant, inscrits dans la durée 
et nécessitant parfois une prise en charge globale)  

*Les manifestions comportementales sont différentes, les causes et 
les réponses à apporter diffèrent également.
*Des grilles d'observation peuvent permettre de différencier les 
deux. (Je peux vous aider ponctuellement en ce sens).



Les troubles du comportement 

Principes généraux : 

→ « L'empêchement de penser »
→ Ces élèves mettent à mal l'enseignant et l'équipe : nécessité de 
communiquer, de ne pas rester seul face à des difficultés.
→ User de tolérance, tout en assurant des règles immuables et un 
cadre strict.
→ L'AVS comme « souffre douleur » ?
→ L'humour peut être un bon levier pour dédramatiser
→ La place de l'élève est fondamentale : il ne doit pas se sentir 
écarté du groupe, ne pas le laisser se conformer à son « étiquette » 
de perturbateur.
→ « Tissage » Dominique Bucheton 



Adaptations possibles 

Adaptations possibles pour les problèmes de comportement :

*Dialogue : passer par la parole avant que le corps s’exprime (ou d’autres outils 
de communication : dessin, pictos…)
*Sas de décompression, mise à l’écart (doit être bien discutée avec l’élève avant !)
*Tutorat (personne choisie par l’élève) 
*Adaptation de l’emploi du temps (ex : fatigue en fin de matinée…)
*Lien entre les professionnels (SESSAD ?) et les parents
*Accompagner dans la gestion de l’échec
*Plus valoriser les bons comportements que sanctionner les mauvais.
*Prévoir des outils qui sécurisent (classeurs…) qui font du lien.
*Anticiper sur les Emplois du temps d’éventuels changements
*Différer : conseil de classe en fin de semaine : pédagogie du contrat
*Règles établies avec les élèves : clairement.
*Cadre sécurisant/bienveillant

 



Les troubles du comportement 

Quelques pistes pédagogiques :
→ Site de Daniel Calin :       d.calin.fr 

→ Serge Boimare : Ces enfants empêches de penser 
→ Eduscol : août 2012 : scolariser les enfants ayant des TCC

→ Recherche de l'Université du Québec sur les passations de 
consignes à destinations des élèves ayant des TCC
→Site accessiprof : Wikiversité mallette troubles du comportement 
→ Ressources site de circonscription SN-1
Personnes ressources dans le département : 
*ITEP, SESSAD : directeur : M.Voisine
*alexandre.michon@ac-dijon.fr
Le travail à l'ITEP et au SESSAD Val de Loire : 
Des exemples de prises en charge


	Folie 1
	Folie 2
	Folie 3
	Folie 4
	Folie 5
	Folie 6
	Folie 7
	Folie 8
	Folie 9
	Folie 10
	Folie 11
	Folie 12
	Folie 13
	Folie 14
	Folie 15
	Folie 16
	Folie 17
	Folie 18
	Folie 19
	Folie 20
	Folie 21
	Folie 22
	Folie 23
	Folie 24
	Folie 25
	Folie 26
	Folie 27
	Folie 28
	Folie 29
	Folie 30
	Folie 31
	Folie 32
	Folie 33
	Folie 34
	Folie 35
	Folie 36
	Folie 37
	Folie 38
	Folie 39
	Folie 40
	Folie 41
	Folie 42
	Folie 43
	Folie 44
	Folie 45
	Folie 46
	Folie 47
	Folie 48
	Folie 49
	Folie 50

